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VAZENIE AKO EDUKACNE
PROSTREDIE A ODSUDENY
AKO UCIACI SA

THE PRISON AS AN EDUCATIONAL ENVIRONMENT AND THE PRISONER
AS A LEARNER

Silvia Lukadoval

Autorka posobi ako odborna asistentka na Ustave pedagogiky, andragogiky a psycholdgie,
Fakulty humanitnych a prirodnych vied PreSovskej univerzity v PreSove. Vedecko-vyskumne
a publikacne sa venuje problematike druhoSancového vzdelavania socialne vylucenych
skupin, najméa dospelym z marginalizovanych komunit a odsudenym.

Silvia Lukacova works as an assistant professor at the Institute of Pedagogy, Andragogy and
Psychology, Faculty of Humanities and Natural Sciences, University of PreSov in PreSov. Her
scientific and publishing activities are related to the issue of second chance education of
socially excluded groups, especially adults from marginalized communities and prisoners.

Abstract

Education in a prison environment has, compared to regular education, several important
specific characteristics, which are related to the different nature of two essential elements of
the education system - the environment and the characteristics of the learners. That's why in
the article we focus on the characteristics of the specific educational environment of the
prison and its involuntary residents, that is, prisoners. The mentioned characteristics of the
target group of learners and the prison environment should be taken into account by teachers
when educating prisoners. Different teaching conditions limiting not only the free movement
and will of learners but also their teachers and the specific, often problematic personality
characteristics and life history of learners, confront condemned teachers with challenges to
which they are forced to respond in teaching.

Key words: prisoners as learners, prison environment, rehabilitation, total institution

Abstrakt

Vzdelavanie vo vézenskom prostredi m&, v porovnani s beznym vzdeldvanim, viacero
vyznamnych Specifickych charakteristik, ktoré suvisia s odliSnou povahou dvoch zédsadnych
prvkov systému edukécie — prostredia a charakteristik uc¢iacich sa. Preto sa v prispevku
venujeme charakteristikdm Specifického edukacného prostredia véznice a jej nedobrovolnych

! Adresa pracoviska: Mgr. Silvia Lukacova, PhD., Ustav pedagogiky, andragogiky a psycholdgie, Fakulta
humanitnych a prirodnych vied, Presovska univerzita v Presove, Ul. 17 novembra &. 1, 081 16 Presov
E-mail: silvia.lukacova@unipo.sk

24 http://www.mladaveda.sk



Miada veda
i Vol. 10 (3), pp. 24-35
Young S”_[:_IBII_I:P.‘ 3). pp

obyvatel'ov, teda odsudenych. Uvadzané znaky cielovej skupiny uciacich sa a vdzenského
prostredia by ucitelia mali mat’ na zreteli, ked’ vzdelavaji odsudenych. Odlisné podmienky
vyucby limitujice nielen slobodny pohyb a vol'u uciacich sa ale aj ich ucitel'ov a Specificke,
Casto problémové osobnostné charakteristiky a zivotna historia uciacich sa, stavaji ucitel'ov
odsudenych pred vyzvy, na ktoré st vo vyucbe niteni reagovat’.

KTucové slova: odstdeni ako uciaci sa, vazenské prostredie, rehabilitacia, totalna institucia

Uvod

Forméalne vzdelavanie, alebo aj druhoSancové vzdelavanie, v Specifickych podmienkach
vazenskych indtitdcii je pomerne mélo skimanym javom. Suavisi to s pomerne obtiaznym
pristupom do vyskumného terénu auzavretostou vizenského systému pred vonkaj$im
svetom. Vstup do vzdeldvania predstavuje pre odsideného dotyk so slobodou, so sp6sobmi
myslenia a spravania, ktoré sa moézu a mali by sa odliSovat’ od tych, ktoré od neho vyZzaduje
ustavny rezim. Rozdielnost’ normativnym systémov vézenia a Skoly stavia ucitel'ov, ktori nie
si na vzdelavanie odsudenych, méze pre ucitelov predstavovat’ osobitnti vyzvu v ich
profesionalnom Zivote. V zahrani¢nej odbornej literatare je Specifickym podmienkam vézenia
ako edukacného priestoru a venovana v porovnani so Slovenskom vicsia pozornost. Rovnako
tak, je k dispozicii vela §tadii z r6znych Kkrajin, ktoré ponukaj Statistické data a vyskumné
zistenia o Specifickych charakteristikach odsudenych, ktoré mozu mat’ vyznamny vplyv na
priebeh a vysledky ich vzdelavania.

Viizenie ako edukacné prostredie

Charakteristika vézenského prostredia je natol’ko obSirna téma, ze sa budeme venovat len
vybranym aspektom, ktoré je potrebné zohl'adiiovat’ nielen v odbornych diskusiach o edukacii
odsudenych, ale najma v praxi edukacie odsudenych.

Vhodné teoretické vychodisko pre uvaZzovanie o vplyve vézenského systému na
edukéciu odsudenych predstavuje kriticka pedagogika a Goffmanov koncept totalnej institlcie
(1961). Kriticka pedagogika umoziuje uvazovat' o edukacii v kontexte moci. Zviditelnuje
navonok casto nevidite'né praktiky moci Statneho aparatu, ekonomického systému, socidlne;j
a kultdrnej moci ako aj priebeh a vysledky boja medzi réznymi skupinami s réznymi
podobami a troviiou moci. Kritické pedagogické tedrie usiluju o zaclenenie diskurzu o vplyve
dialektickych tenzii medzi socialnymi vrstvami do dialégu prebiehajuceho v praxi edukacie
(Illich, 2001). Pre teodriu a prax edukacie je preto dolezité zaoberat’ sa problémom, ktory
spociva v dichotomii zékladnych funkcii systému edukacie a systému vdznenia. Ako je mozné
v neslobodnom prostredi sledovat’ ciele edukacie spocivajice v osobnostnom rozvoji
jednotlivca, ak ma edukacia aj iné ako len inStrumentalno-zru¢nostné ciele, ak ma viest’
skutoéne k vzdelanosti, k zmocnovaniu, k oslobodeniu od nevedomosti? Je mozné v
podmienkach totalnej institicie hovorit’ o skuto¢nej prevychove? Vzdelavacie programy vo
vézniciach predstavuju totiz zaujimavy paradox, na ktory upozorfiuje aj Inderbitzin (2012, s.
23): ,,...hlboké zapojenie sa do vzdelavania implicitne podporuje kladenie otazok, zatial’ ¢o
vazenské prostredie si vyZaduje dodrziavanie prisnych pravidiel institacie...”. Dichotémia
represivnej podstaty uloZeného trestu a rehabilitaného charakteru penitencidrnej starostlivosti
je nad’alej diskutovana a ukazuje sa, ze jej rieSenie smeruje k potrebe rekonstrukcie sti¢asného

25 http://www.mladaveda.sk



Miada veda
i Vol. 10 (3), pp. 24-35
Young S”_[:_IBII_I:P.‘ 3). pp

systému viznenia smerom k spolocenskej izolacii simulujicej prirodzené prostredie ¢loveka
(napr. vazenska prax v Norsku, blizsie napr. Kadlubekova, 2015). Samotny proces vyucby je
okrem in¢ho tiez charakteristicky asymetriou moci medzi ucitelom a Ziakom aj v beZnom
vzdelavani. V pripade vzdelavania dospelych je ale jednym zo zakladnych principov vyucby
oslabovat’ asymetriu medzi vzdelavanym a vzdeldvatelom. Podl'a ndsho nazoru, je tato
poziadavku problematické v podmienkach vizenia plnit, pretoZze vztahy medzi ucitelmi a
odsudenymi uciacimi sa su ovplyvilované nielen striktnymi pravidlami véznice ale aj fiziou
roli odsudeného, Studenta a dospelého ¢loveka vo vyucbe (Lukacova et al., 2018). Ani v
triede neprestava byt’ Student vaziom.

Prostredie totalnej institacie navodzuje odliSné parametre edukécie a ,,napriek tomu, Ze
v modernych, demokratickych spolo¢nostiach je snaha budovat’ vidznice tak, aby mali ¢o
najviac prvkov s humannym rozmerom, ich funkcia a poslanie t.j. resocializdcia a zaroven
akési odstraSujuce p6sobenie, nevyhnutne predpokladaju prvky charakteristickeé pre totalne
indtitacie” (Spankova, Grenéikova, 2012, s. 100). Totalna intiticia je koncept zavedeny
Goffmanom (1961), ktory takyto typ inStiticie charakterizuje ako izolovany, uzavrety
socidlny systém, ktorého hlavnym cielom je kontrolovat’ vicSinu aspektov Zzivota jeho
obyvatelov. Dalsie vyrazné charakteristiky vizenského prostredia st preto odvodené od
charakteru véznice ako totalnej institlcie, hoci postupna humanizacia vaznic smeruje k ich
oslabovaniu.

Rezim fungovania vdznice je vyrazne rutinny. VSetky ¢innosti s odsudenymi, ako aj
¢innosti personalu Gstavov st prisne ¢asovo a obsahovo vymedzené (podliehajuce zakonnym
upravdm a vnatornym smerniciam). Manévrovaci priestor pre inovacie ¢i nesuhlas je
minimalny. Vo vaznici funguju akoby dva paralelné svety. Personal vaznice tvori jadro tzv.
forméalneho vézenského systému, reprezentujuc vonkajsi svet za mirmi véznice. Zaroven
predstavuje urcujucich agentov socidlnej kontroly, ktori reprezentuju systém pravidiel, ktorym
sa vdzni musia podriadit’. Na druhej strane je tu svet vdziov, vidzensk4 subkultira, do ktorej
sa vazni zaclenuji v procese tzv. ideologizacie, ktora predstavuje mieru prispdsobenia sa
normam a hodnotam vizenskej subkultury. Casto s tieto normy protikladné k normam, ktoré
presadzuje formalna vézenska kultara (Heretik, 2004). Nedobrovolna izoldcia prirodzene
vyvoldva potrebu sa s touto situdciou réznymi spdsobmi vyrovnat. Je preto prirodzené, ze
¢asom vézni vyhl'addvaju spdsoby, ako sa zaClenit’ a stotoznit’ so subnormami tych, ktorych
postihol rovnaky osud. ldeologizacia je spolu s institucionalizaciou (prispdsobenie sa
formalnym pravidlam véizenského prostredia, rezimu, discipline) stcastou procesu
prizonizacie (adaptacie na vizenské prostredie) (Cernikova, Makariusova, 1997). Prizonizéacia
je vnimana ako negativny jav, ktory vznika v ddésledku negativneho pdsobenia vazenského
prostredia na osobnost’ ¢loveka a vedie k premene slobodného ¢loveka na vdzna a to v rovine
intelektualnej, psychologickej i fyzickej (Juzl, Bargel, 2011). Cim je pobyt odsudeného v
ustave dIhsi, tym je prizonizacia vyraznejSia a v zavislosti od osobnostnych charakteristik,
dizky trestu a dalsich okolnosti méze u jednotlivca prevazit vplyv ideologizacie alebo
institucionalizacie.

Neformalny vézensky systém existuje paralelne k forméalnemu a predstavuje pren
realne nebezpecfenstvo. Preto treba pri vstupe do vizenského prostredia a aj v edukacnom
procese ratat’ s moznost'ou vyznamného socidlneho diStancu medzi odsidenymi a personalom
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ako aj s tym, Ze odstideni mé6zu prirodzene demonstrovat’ odpor voci vychovno-vzdeldvacim
aktivitam zo strany tych, ktori ich viznia a ovladaji. Sirova a Kova¢ (2009) st presvedéenti,
ze charakter vdzenského prostredia by vo svojich negativnych aspektoch nemal byt
prekdzkou snahy o pozitivne edukacné ovplyvilovanie odsudenych a prienik najnovSich
poznatkov a trendov vo vedach o vychove za ,hrubé mury* Ustavov. Kazdé prostredie, v
ktorom prebieha vychova je spoloCenské, ale nie kazdé spoloCenské prostredie je vychovne
podnetné¢ (Heretik, 2004), a zaroven, v kazdom prostredi prebiehaju procesy ucenia. Z
pohladu teoretickych vychodisk andragogiky, Specificky socialnej andragogiky, je Ziaduce
upravovat’ parametre edukacie odsudenych v sulade s poziadavkou andragogizécie prostredia.
Je ziaduce dosiahnut’ stav, kedy by negativne prvky vizenskej oficialnej i neoficidlnej kultary
neboli v eduké&cii pritomné, aby dochadzalo k eliminécii neZiaducich vplyvov vézenia a
véznenia na edukacny proces.

Vychodiskom moézu byt relativne jednoduché zmeny materidlnej stranky edukacie,
vhodneé architektonicke rieSenia, ktoré predstavuju zakladny krok pre zniZovanie vplyvu
vdzenia na edukdciu. Vytvorenie adekvatneho prostredia pre vyucbu, minimélne v podobe
samostatnej a trvalej ucebne, ktoré sa ma odliSovat’ od typického vézenského prostredia,
povaZzuju za dolezité napr. Hawley et al. (2013). V niektorych krajindch je prax vzdelavania
odstidenych takd, Ze na vyucbu st vézni premiestiiovani do inych objektov, ktoré nijakym
spdsobom nepripominaju véizenské prostredie. Zaroven, v pripade odborného vzdeldvania,
nosia vo vyucbe odstideni oblecenie, ktoré je charakteristické pre tu ktord profesiu (napr.
kuchar, stolar a pod.). Fyzikalne vlastnosti u¢ebného priestoru by sa mali ¢o najviac podobat’
prostrediu, v ktorom prebieha bezna civilna vyucba dospelych. To ale nie je jedind podmienka
zvy$ovania uéinnosti vzdelavania. Dal3ie doleZité charakteristiky prostredia sa tykaju aj
vybavenia ucebne didaktickou technikou, u¢ebnymi pomdckami, diskutovat’ je potrebné o
moznostiach pristupu odstidenych uciacich sa k u¢ebnym zdrojom na internete, problematické
su podmienky pre samostidium, vybavenie vazenskych kniznic a i. Medzi prostredim, v
ktorom prebieha ucenie a motivaciou uciacich sa je priame prepojenie. Charakteristiky
prostredia ovplyviluju stratégie ucenia sa. Ked'Ze pri vzdeldvani odsudenych ide cCasto o
druhoSancove vzdelavanie, prostredie, v ktorom sa realizuje vyucba, by malo ¢o najmenej
pripominat’ tradi¢né triedy v beZznom vzdeldvani (Diseth et al., 2008). Z vyskumu (Lukacova
et al., 2018) vyplynulo, Ze ucitelia strednej Skoly vyuc€ujuci vo védznici, mali prdve naopak
snahu prisposobit’ miestnost’ ur¢enti na vyucbu ¢o najviac Skolskej triede. Domnievali sa, Ze
tymto spdsobom zabezpecia ¢o najvacsiu podobnost’ s beznym vyucovacim procesom.

Jednym z pritazujicich faktorov vézenského prostredia vo vztahu k vzdeldvaniu mozu
byt aj konflikty medzi casovym harmonogramom vzdelavania a ¢asovym rozvrhom v ramci
ustavného rezimu. Odstdeni sa mozu dostat’ do situécie, ked’ nedokézu naplno absolvovat’
vymedzeny €as vyucby, kvoli povinnostiam vyplyvajicim z ustavného rezimu (Maunsell,
Downes, McLoughlin, 2008). Casovy stres spolu s negativnymi postojmi k edukécii zo strany
niektorych prislusnikov, méze byt pre odsidené¢ho demotivujica kombinacia, ako ukazuju
Braggins a Talbot (2003). Uvadzaju, Ze z niektorych zisteni o konfliktoch medzi rezZimom a
vzdelavanim a ich rieSeniami, boli doslova zdeseni. Niekedy si odsudeni museli vybrat, ¢i
pdjdu na hodinu alebo do kniZnice ¢i telocvicne, vybrat' si medzi sprchou a vyucovanim,
alebo dokonca si vybrat’ medzi vzdeldvanim a telefonovanim rodine.
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Specifiké vdznenych osdb ako uéastnikov vzdelavania

V najSirSom ponimani st cielovou skupinou druhoSancového vzdelavania l'udia bez
vzdelania, resp. so zdkladnym ako najvyS$$im stupiiom vzdelania. K skupindm, ktoré v
najma:

- Clenovia socialne vylucenych skupin (napr. dlhodobo nizka vzdelanostna uroven
¢lenov marginalizovanych romskych komunit),

- nezamestnani evidovani na Uradoch prace,

- véznené osoby (obvineni vo vykone vazby a odsudeni vo vykone trestu odnatia
slobody).

Prirodzene, mnohi dospeli maju socialne charakteristiky zo vSetkych uvedenych typov, co sa
prejavuje, nielen v edukécii, ako viacnasobné znevyhodnenie. Odsudeni predstavuji v
porovnani s beznou populaciou Specificka cielova skupinu vzdelavania so Specifickymi
vzdelavacimi potrebami. Je tieZ vSeobecne zndme, Ze vo vézniciach su vysoko koncentrovani
prisludnici minorit a marginalizovanych skupin (Armstrong, Maruna, 2016).

Skupina odsudenych uciacich sa je oproti triedam ziakov v inicidlnom vzdelavani znacne
heterogénna. Su v nej zastiipeni 'udia rézneho veku, vzdelania, profesie, s réznorodymi, ¢asto
negativnymi skusenostami a zivotnymi pribehmi. Vo vzdeldvani dospelych je ¢asto pritomna
snaha o homogenizaciu skupiny ucastnikov vzdeldvania (Benes, 2008), ale v podmienkach
vykonu trestu nie je mozné toto kritérium v plnej miere zohl'adnit’. R6znorodost’ odsidenych
ako cielovej skupiny vzdelavania sa prejavuje v tychto znakoch:

- medzi odstdenymi existuji znacné rozdiely v stupni dosiahnutého vzdelania, aj ked’
podla Statistik najvacSiu cast’ odstdenych tvoria absolventi stredoskolského
vzdeldvania a za nimi odsudeni so zdkladnym vzdelanim. Rozdielna uroven vzdelania
a vedomosti je problematizovand najmi ucitelmi vo vzdeldvani na dosiahnutie
nizsieho stredného vzdelania (dokoncenie zakladnej Skoly). Podl'a naSich doposial
nepublikovanych zisteni su ucitelia nuteni redukovat obsah vzdeldvania a
prisposobovat’ ho Studujicim vézilom s najnizSou Uroviiou vedomosti a zrucnosti v
triede.

- vzhladom k rozdielnej vzdelanostnej urovni st medzi nimi tiez rozdiely v pracovnej
kvalifikécii, hoci oficidlne Statistické zdroje obsiahnuté v rocenkach (vyro¢nych
spravach) ZVIS nedefinuju, ¢o sa pod pracovnou kvalifikdciou mysli. Uvadzaju
odsudenych s pracovnou kvalifikaciou a bez nej, pricom v roku 2020 mierne
prevazovali odsudeni bez pracovnej kvalifikacie (52,4 %) (Rocenka..., 2020);

- vekové rozdiely, ktoré st vo vzdelavani dospelych beznym javom, zvyraziuja
rozdiely medzi odsidenymi najmi v kombindcii s Urovilou zdkladnych zrucnosti a
uroviou vzdelania;

- rozdiely v motivacii a postojoch k vzdeldvaniu su determinované rozdielnymi
zivotnymi skusenostami dospelych odstidenych, Casto su formované negativnymi
sktisenost’ami s inicialnym vzdeldvanim (napr. Langelid et al., 2009) a pre ucitel'ov
preto predstavuje praca s motivaciou odsudenych osobitn vyzvu.

Diverzita odstdenych sa prirodzene odzrkadl'uje na réznorodosti ich vzdeladvacich potrieb
(Callan, Gardner, 2005). Zo zisteni Temiakovej (2021) vyplyva, Ze vzdeldvacie aktivity v
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ponuke Ustavov nevych&dzajd primarne z potrieb a zaujmov odsudenych, hoci vychodiskova
analyza vzdelavacich potrieb by mala byt zdkladom utvarania vzdelavacich projektov pre
Specifické ciel'ové skupiny (Prusakova, 2005).

Pre ziskanie zadkladného obrazu o klientele ustavov na vykon trestu odiatia slobody
uvadzame zakladné demografické znaky odsudenych tykajuce sa ich pohlavia, Grovne
vzdelania a veku.
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Graf 1 — ZloZenie odsudenych podl'a pohlavia
Zdroj: vlastné spracovanie podl'a Roceniek Zboru vizenskej a justicnej strdaze (2018; 2019; 2020, 2021)

Z hladiska pohlavia vo vykone trestu dlhodobo vyrazne prevazuju muzi (Rocenka..., 2021;
Langelid et al., 2009). Pocet Zien vo vykone trestu ma z dlhodobého hladiska stupajtci trend,
pokles bol zaznamenany aZz v roku 2020. Oproti roku 2008, kedy bolo v slovenskych
vdzniciach 332 odsudenych zien, bol ich pocet v roku 2020 takmer dvojnasobny (658)
(Rocenka..., 2016; Rocenka..., 2020). Ide o celosvetovy trend, ktory blizSie analyzuje vo
svojej publikacii Temiakova (2021). Markantny narast bol z dlhodobého hladiska
zaznamenany napr. v USA, kde do$lo medzi rokmi 1977 aZz 2014 k 908 %-nému narastu poctu
Zien vo federalnych vézniciach (Fedock, 2018).
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Graf 2 — ZloZenie odstdenych podla veku
Zdroj: Rocenka Zboru vizenskej a justicnej straze za rok 2021. Bratislava: GR ZVJS, s. 53.
Dostupné z: https://www.zvjs.sk/file/79aff245-9d9b-4e95-bdc2-95a7fc7fbfd2.pdf
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NajvyssSie percentudlne zastipenie v skupine odsudenych, bez ohladu na pohlavie, tvori
vekova skupina od 30 do 45 rokov. Zial’ v oficidlnej $tatistike ZVJS sa nenachadzaji udaje o
vekovom rozlozeni odstidenych, ktori sa zucastnili formalneho vzdeldvania. Tieto tdaje by
boli z nasho pohladu velmi zaujimavé a prinosné. Ohl'adom =zastipenia jednotlivych
vekovych kategorii odsudenych vo vzdeldvani nie st dostupné udaje. V edukacnej praxi
ucCitelia problematizuji najmé fakt, ze do vzdelavania st zarad’ovani odsudeni s réznou
uroviiou vzdelania a vedomosti, ¢o niektori spajaju aj s vekom odsudenych. Podl'a vyjadreni
ucitel'ov ako informantov nasho empirického vyskumu, tato skutocnost’ negativne ovplyviiuje

medidciu obsahu vyucby (jasnost, zrozumitel'nost’, tempo, pochopenie latky) (Lukacova et
al., 2018).
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Graf 3 — ZloZenie odstdenych podla vzdelania
Zdroj: Rocenka Zboru vizenskej a justicnej straze za rok 2021. Bratislava: GR ZVJS, s. 57.
Dostupné z: https://www.zvjs.sk/file/79aff245-9d9b-4e95-bdc2-95a7fc7fbfd2.pdf

V roku 2021 predstavovali v Struktire véznenej populacie najvacsiu skupinu odstdeni so
zakladnym vzdelanim (39,8 %), nasledovany podobne pocetnou skupinou stredoskolsky
vzdelanych bez maturity (34,2 %) (Rocenka Zboru vizenskej a justicnej straze za rok 2021).
Vizenska populacia je celosvetovo charakteristicka nizSou vzdelanostnou troviiou v dosledku
podpriemernej vzdelavacej drahy (Tett et al., 2012). Davis et al. (2013) napr. uvadza, Ze v r.
2004 v USA nemalo 37 % véznenych os6b vysSie vzdelanie v porovnani s 19 % beZnej
populacie vo veku viac ako 16 rokov. V naSej populécii odsudenych eviduje ZVJS
kazdoro¢ne zhruba 2 % negramotnych, v Mexiku podl'a Rangel Torrijo (2019) ma az 56 %
véaziov skusenost’ s pred¢asnym odchodom zo $kolského vzdeldvania. Jeden z piatich véziiov
v Anglicku a Walese ma problémy so zdkladnymi zru¢nostami a 47 % viziiov nemd Ziadnu
kvalifikaciu (v porovnani s 15 % beZnej populécie v produktivnom veku) (Prisoner Learning
Alliance, 2020). Vo vécsine pripadov sa nadmerna recidiva pripisuje stigme, zdznamom Vv
trestnom registri, nedostatoénému vzdelaniu a chybajicim odbornym zru¢nostiam.
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V ¢om st odsuideni Studenti ini a ako to vplyva na ich motivaciu uéit’ sa?

Existuje vel'ké mnozstvo $tadii, ktoré dokazuju odliSnosti vézenskej populacie od beznej
populacie v zmysle duSevného zdravia, problémového spravania ako aj socio-kulturnych a
socio-ekonomickych znakov. Mnohé z nich méze byt pre ucitelov odsudenych skryté a
ovplyviiovat' tak priebeh a vysledky vyucby. Sohn (2002) uvadza, ze u odsudenych
Studujdcich je pritomna vysSia miera emocionalnych problémov a problémov v spravani a
Casto pochadzaju zo socialne znevyhodneného prostredia, su kultdrne a lingvisticky
diferencovanejsi (Collier, Thomas, 2001). DuSevné poruchy st u véziov tiez nadmerne
zastupené (Fazel et al., 2016; Butler et al., 2006), ¢o sa okrem in¢ho prejavuje aj vysSSim
vyskytom automutilaénych prejavov v dosledku negativneho vplyvu vézenského prostredia
(napr. BoSiakova, 2013). Montross a Montross (1997) dokonca uvadzaju, Ze odsudeni Studenti
sa v Piagetovych a Kohlbergovych s§tadidch mravného vyvinu umiestituji odlisne v porovnani
so Studentmi, ktori nie si vdzneni. Je mozné tvrdit, ze l'udia vo vykone trestu predstavuji
vyrazne znevyhodnenu skupinu uciacich sa, ktord ¢asto Celi viacndsobnému znevyhodneniu
(Braggins, Talbot, 2003).

Vo vyucbe odsudenych je preto potrebné ratat’ s vysSou mierou portuch ucenia, ktora je
napr. v USA vo vézenskej populécii vy3Sia o 7 % ako vo vSeobecnej populécii. Talbot (2006)
odhadol, ze v Spojenom kralovstve ma poruchy ucenia 20 az 30 % odstudenych, o potvrdzuje
aj Udaj o 26 %-nom vyskyte porGich ucéenia podla oficialnej Statistiky Ministerstva
spravodlivosti UK (Ministry of Justice, 2021). V skupine odsudenych je teda pritomna vysSia
miera poruch ucenia, celkovo nizsi stupen vzdelania ako aj vySSia mieru negramotnosti
(Loucks, 2007; Yates, Frolander-Ulf, 2001). Na Slovensku nemame dostupné udaje o
poruchach ucenia, nie je ndm zndme, zeby prebichala diagnostika poruch ucenia pred
nastupom do vzdeldvania. Pritom by tieto informdcie mali pre ucitela velky vyznam
minimalne v tom, Ze by dokézal lepSie interpretovat’ problémy s ucenim, ktoré sa v triede
vyskytuju.

Vo vykone trestu odnatia slobody si odsudeni pozbaveni nielen slobody v zmysle
fyzického pohybu, ale st vyrazne obmedzeni aj vo vol'be socialnych interakcii, kazdodennych
¢innosti, vo vybere uzivania predmetov, organizovani ¢asu a pod. (Cressey, 1961).
Dosledkom tychto vyraznych odliSnosti medzi spdsobom existencie vo vazeni a beznym
zivotom, je Casty vyskyt psychickych problémov odsudenych. Vykon trestu je vyraznou a
intenzivnou zatazovou situaciou, ktora Casto vyvolava pocity strachu, neistoty, Uzkosti a
inych psychickych stavov, prameniacich z deprivacie v emocionalnych, socialnych i
materidlnych potrebéach. Ucitel’ by si mal byt vedomy, Ze v jeho triede su uciaci sa s vySSou
koncentraciou psychickych problémov, aby pripadné neStandardné prejavy v ich spravani
vedel adekvatne zhodnotit. Vo véizenskom prostredi nie je vyskyt patologickych prejavov v
spravani odsudenych vynimo¢nym javom. ZovSeobecnené charakteristiky odsudeného
uvadzaju Langelid et al. (2009), podl'a ktorych typicky Skandinavsky vézeint ma cez 30 rokov,
opustil predcasne Skolu, méa vel'mi malé skusenosti s trhom prace a v mnohych pripadoch ma
problém so zneuzivanim navykovych latok.

Ak vezmeme do Uvahy vsetky benefity, ktoré vzdelavanie odsudenych prindsa z
celospolocenského ako aj individualneho pohl'adu, vyvstava otazka, preco tirovein odsudenych
zapojenych do vzdelavania nie je vysSia?
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Pri skimani a hodnoteni motivacie odsudenych k vzdeldvaniu je potrebné pocitat’ s tym, ze u
Studentov, ktori maju negativne skdsenosti s inicialnym vzdelavanim, nie je odovodnené ratat’
s tym, ze ich pobyt vo vézeni mdze byt pozitivnym prostriedkom osobnostného obratu a
faktorom ich motivacie k uceniu sa. Podla Gornika (2002) nie je transformacia
prostrednictvom vzdelavania mozna, pokial’ u odsudenych neddjde k zmene perspektivy v
mysleni o tom, ze prave ich odmietavé postoje k vzdelavaniu v minulosti mézu byt v pozadi
ich umiestnenia v napravnom zariadeni. NavySe, samotny fakt uvdznenia znamena tak
vyznamny Zivotny zlom (najmé u prvotrestanych osob), ze ¢asto vyustuje do naruSenia a
rozpadu socialnych vizieb, ¢o vyznamne ovplyviiuje tzv. resocializaény posibilizmus. Naproti
tomu Spankové a Grené¢ikova (2012) alebo napr. Eikeland et al. (2009) uvadzaju, Ze via¢sina
odstidenych prejavuje ochotu zapajat’ sa do vzdelavania. Sirova a Kovaé (2009) zdoraziiuju,
ze pre dosiahnutie cielov vzdelavania je nevyhnutné, aby sa odsudeni chceli, mohli a vedeli
sa ucit. Upozoriiuji na skutocnost’, Ze odsudenym vécsinou chyba motivacia k vzdelavaniu,
ktor4 prameni z ich doteraj$ich Zivotnych skusenosti. Nizka troven motivacie moze tzko
suvisiet’ s negativhymi skusenostami s predchadzajucim vzdeldvanim, nedostato¢nymi
ucebnymi kompetenciami a nizkou uroviou zakladnych zrucnosti. Preto je podla Hawleyho
et al. (2013) potrebné odstidenym ponukat’ alternativne formy vzdelavania v porovnani s
tradicnym vzdeldvanim a nie zrkadlovy obraz mainstreamového vzdelavania, ktoré je §ité na
mieru skor 'ud'om pochadzajucim zo strednej socialnej vrstvy. Kritickej analyze preto musi
byt vo vztahu k motivacii vdzinov k vzdelavaniu podrobeny nielen ich osobnostny profil ale
aj flexibilita vzdelavacieho a penalneho systému spolu s kompetenciami ich ucitel'ov. Respekt
a akceptacia uciacich sa st totiz vo vzdelavani dospelych kl'uCovymi pre motivaciu a
participaciu, ako to uz v roku 1990 deklaruje Rada Eurdpy (Odporicanie Rady Eurdpy ¢. R
(89), 1989).

Halimi et al. (2017) poukazuju na nedostatok poznania oblasti motivacie védziiov v
porovnani s mnozstvom intelektualneho Gsilia zameraného na skimanie motivacie k uéeniu
vo vSeobecnej populacii dospelych. Giles et al. (2007) st presvedceni, Ze odsudeni st schopni
si zvysit' vzdelanostnu Uroven pocas vykonu trestu a kompenzovat tak nepriaznivy vyvoj
vzdelanostnej drahy v ich detstve a mladosti. Ich empiricke zistenia poukézali na to, Ze
motivacia k vzdelavaniu, ochota sa zapojit’ do vzdelavania je vysSia u tych odsudenych, ktori
maju vyssie vzdelanie, rovnako ako vo vSeobecnej populécii dospelych. Zistili tiez, Ze ¢im bol
koniec trestu blizSie, tym bolo o vzdelavanie zo strany pachatel'ov nasilnej trestnej ¢innosti
vacsi zdujem. VysSia motivacia k vzdelavaniu podla autorov koreluje s tymito zakladnymi
charakteristikami:

- maju deti,

- maju ukoncenych viac ako 10 rokov skolskej dochadzky,

- v poslednych piatich rokoch pred vykonom trestu pracovali,

- dosiahli urcity typ kvalifikacie pred vykonom trestu (Giles et al., 2007).

Behan (2014) na zdklade rozhovorov s vdznami poukazal na to, ze ich motivacia k
vzdelavaniu do znac¢nej miery kopiruje rozsah a charakter motivov dospelych za muarmi
vaznice. Identifikoval urcité Specifické aspekty motivacie suvisiace s ich pobytom vo vézeni:
osamelost’, izolaciu, nudu a snahu ngjst’ alternativu k dennej rutine stanovenej vizenskou
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indtitciou. Napriek zna¢nej réznorodosti sa vo vyskume ukazali Styri hlavné skupiny
motivov, ktoré smeruji véziov k vzdeldvaniu:
- vyuzitie druhej Sance a zvySenie urovne zrucnosti v suvislosti s pripravou na zamestnanie
po prepustent,
- uniknut’ monotoénnosti a nude vizenského rezimu,
- stravit’ nejakym spdsobom cas,
- a najmenej Casté motivy suviseli s pohl'adom na vzdelavanie ako na priestor pre kritické
myslenie a osobnd transformaciu (Behan, 2014, s. 22).
Motivacia je viacvrstvovy fenomén a tak sa moéze lisit’ od ¢loveka k ¢loveku, hoci sa tito
mozu nachadzat’ v rovnakej Situécii, napr. vo vykone trestu. VVdznené osoby tak predstavujd
heterogénnu skupinu, ktord je charakteristickd odliSnymi vzdeldvacimi potrebami, na ¢o by
mal systém vzdelavania druhej Sance reagovat’ v organizacnej rovine edukacie ale najma v
celom didaktickom procese. Taxman (1998) v tejto suvislosti konstatuje, Ze formalne
vzdelavacie programy st vo vézniciach dostupné, ale si ponikané uniformne, bez ohl'adu na
individualne vzdeldvacie potreby a preferencie odsudenych. Ak mé byt vzdeldvanie
efektivne, vzdelavacie programy musia zohl'adiovat’ $pecifické potreby odsudenych, ktoré
pramenia zo Specifickych charakteristik tejto skupiny (nizke sebavedomie, nizke aSpiréacie,
tazkosti s uenim, zéavislost’ na alkohole a i.) (Inmate education, 2002). Kritickd reflexia
poskytovaného vzdeldvania by mala sledovat’ hlavny ciel’ edukécie, ktory Costelloe a Warner
(2014) formulovali takto: ,,... Vzdeldvanie vo vézniciach moze dosiahnut’ svoj ciel’ ndvratu
véaziov spat’ do spolo¢nosti len vtedy, ak poskytované vzdelavanie zabezpeci, aby vazni nasli
societalne hodnoty, ktoré su pre nich zmysluplné a relevantné. Transformativna pedagogika
musi neustale a neunavne spochybnovat’ existujuce praktiky vo vyucbe.

Zaver

V praxi edukécie s dospelymi vdznenymi osobami je potrebné korigovat presvedcenie
edukatorov o tom, ze vo vzdelavani dospelych je uciaci sa iniciativnym a aktivnym prvkom
edukacie. Odstdeni Studenti sd limitovani obmedzeniami Ustavného rezimu, poriadku a
discipliny a aj preto je vo vyuCovani kladeny doraz najcastejSie na mediaciu obsahu. Pohl'ad
na Studenta ako na toho, kto sa deli 0 moc v ramci bezného systému vzdelavania a toho, kto
moze pracovat’ len v priestore vymedzenom mocenskou autoritou (napr. véznica), su dva
odlisné koncepty, ktoré zretelne odliSuju bezné vzdelavanie v slobodnom prostredi od
vzdelavania odstidenych (Mottern, Davis, Ziegler, 2013). V c¢lanku sme sa preto zaoberali
otazkami, ktorych zodpovedanie neméa smerovat’ k znevazovaniu existujicich spdsobov
poskytovania vzdelavania vo vézniciach, ale naopak, ma pomoct’ dosiahnut’ to, ¢o skuto¢ne
vSetci checeme a ofakédvame od vykonu trestu — transformaciu véznov takym spdsobom, aby
sa stali po odpykani trestu plnohodnotnymi ¢lenmi svojich rodin a komunit bez pachania
d’alSej trestnej ¢innosti.

Tento c¢lanok odporucala na publikovanie vo vedeckom casopise Mlada veda:
doc. PhDr. Dominika Temiakova, PhD.

Stdia je vystupom z projektu APVV-18-0018 ,, Vyucovanie v §koldch druhej Sance
z perspektivy ucitela a dospelého uciaceho sa"
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